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2دور

كاميون يخچال دار به سرعت از كنار 
ماشين ما  گذش��ت و آن چنان بادش من و 

همراهان را گرفت كه همه ناخواس��ته ياد آن 
بيت معروف افتاديم: 

ميازار موری كه دانه كش است 
كه جان دارد و جان شيرين خوش است 
من و سرنشين ها آن قدر ترسيده بوديم كه 
خ��ود را چون مورچه ای در زير پای پيل دمان 

می ديديم. 
ب��ا همراه��ان و دوس��تان در ك��ش و 
قوس بح��ث ميان رش��ته ای »عل��م ادبيات 
و ف��ن رانندگ��ی« بوديم كه عب��ارت اديبانه، 
ميان رشته ای و پرمغزی از پشت همان كاميون 
نظر م��ا را جلب كرد. همگی با چش��م هايی 
متعجب به نوش��ته ی پشت اتاقك خيره شده 

بوديم كه می پرسيد: 
»به نظر شما رانندگی من چگونه است؟« 
هر كدام از مردان و زنان مسافر با صدای 
بلند يا زمزمه كنان و برخی نيز به نيش و كنايه 
داشتند سؤال را بازخوانی و بررسی می كردند و 
آن سرعت زياد و اين پرسش درس آموز را كنار 
هم می گذاشتند تا به نتيجه ای  معقول برسند 
اما به ظاهر نمی توانس��تند برای اين دو عمل 

متناقض قاعده ای بيابند. 
و اما حقير حس��ب ش��غل خود به عالمی 
ديگر رفته بودم و در اين حيص و بيص داشتم 
مناس��ب حال و به اندازه ی مقام سؤالی ديگر 
می س��اختم. فكر كردم بد نيست در هر حال 

آدم خود را س��بك و س��نگين و 
ارزيابی كن��د و حتی ارزش يابی ای از 
كار خود به عمل آورد. بنابراين، تصور كردم كه 
به عنوان يك معلم بايد از خود بپرسم: »معلمی 

من چگونه است؟« 
واقعاً بسيار جسارت می خواهد كه آدم اين 
را از خودش بپرسد. جسورانه تر اينكه آن را در 
معرض ديد و داوری مخاطب خود هم بگذارد 
و مثلًا بپرسد: »به نظر شما معلمی من چگونه 

است؟« 
در حقيقت، اگر كس��ی چنين ش��جاعانه 
بخواه��د ارزش ياب��ی توصيفی ش��ود و آن را 
از خ��ود بياغازد، حتماً از برخی موانع س��خت 
گذش��ته و به مراحل بالای اخلاق و انصاف و 
درک از خود، شغل و وظيفه اش رسيده است. 
بگذريم از اينكه راننده ی قصه ی ما داش��ت با 
س��رعت غيرمتعارف حركت می كرد و امنيت 
مس��افران و جاده را به خط��ر می انداخت، اما 
حتماً و دائم چراغ خطر اين سؤال در گوشه ی 
ذهنش روش��ن و خاموش می شد كه »آهای! 
تو را دارند می بينند. يكی هست كه به تو نمره 
بدهد يا تو را زير نظر بگيرد. خواهی نخواهی 
ناظر يا مراقبی هس��ت و به يقين وجدان تنها 

محكمه ای است كه به قاضی نياز ندارد!« 
آموزگاران نيز كه ه��ر روز دانش آموزان 
را م��ورد خطاب قرار داده ي��ا درس می دهند، 
آن ها را می بينند و ديده می ش��وند، س��اعاتی 
از روز را ب��ا آن ه��ا زندگی می كنن��د و فرايند 

ياددهی - يادگيری را به شيوه های معمول يا 
خاص عملی می سازند، در حقيقت تحت نظر و 
وارسی دانش آموزان و ديگر چشم ها و گوش ها 
هستند. آن ها می دانند معلمی، فقط يك شغل 
نيست بلكه بررسی و ارزش يابی خود است و 
اينكه به ديگران، پدر و مادر يا مسئول مستقيم 
می گوين��د: »ببينيد ما خ��ود را ارزيابی، نقد و 
سبك س��نگين كرديم. با اين نوع شيوه های 
تدريس، كلاس داری ها، تبسم ها يا زبان بدن 
و خروجی هايی كه داريم، به نظر شما معلمی 

ما چگونه است؟«  
به تصور بنده معلم با خروج از خانه به قصد 
علم آموزی و ورود به مدرسه با لبخندی كه بر 
ل��ب دارد، با قطعه گچ يا قلمی كه به دس��ت 
می گيرد، با اعداد و حروفی كه می نويس��د، با 
خستگی ها و شادی هايش از اينكه ساعت  ها 
در كلاس ب��ا كودكان و نوجوانان اس��ت و به 
مادران و پدران و جامعه پاس��خ می دهد، دارد 

می پرسد كه »معلمی من چگونه است؟« 
معلم ها همواره اي��ن تابلوی نامرئی را با 
خود حمل می كنند و ه��ر ناظر يا عابری كه 
به آن ها می رسد، می تواند اين سؤال را دريابد 
و بی هيچ شك و ترديدی پاسخ دهد كه »ای 
دوس��ت، ای بزرگ، در همين چند كلام، چند 
ساعت يا چند قدمی كه با تو بودم يا حال كه 
در دومين ماه تعليم و تربيت هستيم، می توانم 
بگويم تو معلمی! آنكه به تو اعتماد دارم و اتكا 

می كنم، بی آنكه شك كنم.«  
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دور 3

سردبير شماييد
از سال گذشته برای شركت دادن بيش از پيش آموزگاران در مجله و ايجاد بستری مناسب برای جريان هم انديشی و گفت وگو تصميم 
گرفته شد كه آموزگاران و مخاطبان گران قدر در صورتی كه بتوانند و تمايل داشته باشند برای مجله ی خودشان »سرمقاله« يا همان »يادداشت 
سردبير« را بنويسند. تعدادی از همكاران عزم جزم كردند و يادداشت هايی برای ما فرستادند كه اگرچه تعداد آن ها زياد بود گاه از نظر قالب و محتوا 
با مطلب مورد انتظار تفاوت هايی داشتند و مناسب اين سرفصل نبودند. بنابراين تصميم گرفته شد با تغييراتی، از آن ها در صفحات ميانی مجله 

استفاده شود و آن آثاری هم كه شرايط سرمقاله شدن نداشتند، در قسمت همراهان ما - پاسخ به نامه ها - معرفی گردند. 
بر اين اساس، مناسب ديديم بخشی از نوشته های خانم مريم ابراهیمی جابری، آموزگار منطقه ی باغ بهادران لنجان را  كه درباره ی 

اهميت كتاب خوانی و به مناسبت روز و هفته ی كتاب خوانی است، در مجله بياوريم. 

فرهنگ کتاب خوانی قبل از خواندن و نوشتن 
ما آموزگاران می دانيم كه زبان آموزی فرايندی است دوسويه، مدت دار و رو به جلو، فرايندی هماهنگ با رشد جسمی و هماهنگ با درک 

درست از دايره ی واژگانی كه هر روز كامل تر می شود. اما چه زمانی اين واژگان برای دانش آموز معنادار می شوند؟ 
چگونه می  توان به توسعه ی واژگان ديداری و شنيداری دانش آموز پرداخت و هم زمان مفهوم آن ها را برای او جا انداخت تا به حفظ طوطی وار 
آن ها نپردازد و به درک درس��تی از مفاهيم برس��د؟ يكی از راه كارهای بسيار مناسب و در خور تأمل تهيه ی كتاب مناسب برای كودكان است. 
خوش بختانه در انتهای كتاب های درسی، كتب مناسب برای مطالعه معرفی شده اند ولی متأسفانه همه ی دانش آموزان به اين كتاب ها دسترسی 
ندارند و يا اگر داش��ته باش��ند فرهنگ كتاب خوانی در خانواده های آن ها نهادينه نشده است و ما كمتر شاهد مطالعه ی اين كتاب ها به وسيله ی 

دانش آموزان هستيم. 
آيا آموزگار با داشتن حدود 45 دقيقه وقت در ساعت كلاسی، تعدد دروس و دانش آموزانی كه دارای سطح های يادگيری متفاوت اند، عملًا 

می تواند درمورد كتاب خوانی كاری انجام دهد؟ 

راهکار بازی را مطالعه کنیم! 
همه ی ما می دانيم دانش آموزان سخت ترين مطالب درسی را در قالب بازی و نمايش به خوبی می آموزند. پس در پايه ی اول، ابتدا كتاب قصه 
را به بچه ها نشان می دهيم. بهتر است گروهی و دايره ای بنشينيم. در اين حالت نمازخانه ی مدرسه بهترين مكان است. سپس به روش قصه خوانی 
و نمايش، كه همراه با تقليد صداست، قصه را برای بچه ها تعريف كنيم. از اين رهگذر كم كم به ايفای نقش می رسيم و دانش آموز جذب قصه 
می شود. با پايانِ آموزش  نشانه های يك، كودک قادر است بسياری از كلمه ها را بخواند، پس می تواند ضمن خواندن متن، دور كلمه هايی كه 
نمی تواند بخواند، خط بكشد و آن ها را به حافظه ی ديداری بسپارد. با خواندن اين كلمات در خانه يا مدرسه به وسيله ی اوليا يا آموزگار حافظه ی 
شنيداری دانش آموز تقويت می شود. حالا نوبت بازی و مسابقه است. دانش آموزی كه بتواند مثلًا بيش از 10 كلمه ای را كه بلد نبوده است بخواند، 

يك كارت جايزه، ستاره و... می گيرد و گروهی كه بيشترين امتياز را بگيرد، برنده است. 
در مرحله ی بعد، از دانش آموز می خواهيم معنای كلمه ها را به زبان خودش بازگو كند و امتياز بگيرد، به مرور با كامل شدن آموزش نشانه ها از 
كودک می خواهيم برای نوشتن كلمات كتاب قصه اش تلاش كند. گروهی كه بتواند تعداد كلمات صحيح و  بيشتری را در مدت زمان كمتر روی 
تخته ی كلاس بنويسد، برنده است. در پايان در خواهيم يافت كه وجود دانش آموز، علاوه بر خواندن، نوشتن و درک معنا، به عشق و هيجانی 
بزرگ رسيده و آن خواندن كتاب و گرفتن نتيجه و پيام آن است. يادمان باشد عضويت در كتاب خانه ی مدرسه شرط شركت در مسابقه است. 

در پايه های بالاتر اين مراحل بنا به ذوق و سليقه ی دانش آموز و آموزگار گسترش می يابد. آموزگار می تواند ابتكار به خرج دهد و علاوه بر 
ايجاد كتاب خانه ی كلاسی، يك دفترچه ی كتاب خوانی برای دانش آموز در نظر بگيرد. فردی كه بتواند در پايان مهلت مقرر كتاب های بيشتر با 
عنوان صفحه ی مشخص را بخواند، برنده است. البته يكی از شروط برنده شدن گفتن خلاصه ی يكی از داستان ها به انتخاب آموزگار در پايه های 

پايين تر و خلاصه نويسی در پايه های بالاتر است. 
با صرف كمی وقت، دقت و حوصله می توان به نتايج جالب توجهی رس��يد. خوب خواندن و خواننده ی فعال بودن بس��ياری از مشكلات 
آموزشی دانش آموزان را حل می كند. هم چنين دانش آموزانی كه به اين شيوه ی خاص و لطيف انُس گرفته باشند، هرگز با كتاب بيگانه نخواهند 

شد. 


